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UNIDADE 1

O campo de conhecimento e uma breve historia

FlickR/Liz Henry
Multilingual Mural

1. Introducao

No momento em que reviso este texto-base, encontro-me em estdgio pds-doutoral no

Laboratério do Cérebro e da Linguagem, que estd localizado no Departamento de

Neurociéncia do Georgetown Medical Center, Georgetown University, em Washington,
DC. Para ir de minha casa até 14, caminho cerca de 15 minutos para pegar o Onibus da
Universidade que nos leva até o campus médico de graca. E sempre um passeio agradavel
principalmente pela grande variedade de imigrantes que encontro pelo caminho. Ali, um
estadunidense que, a0 me reconhecer latino-americana, me diz “Hola, buenos dias” e que se
surpreende quando lhe respondo ao educado cumprimento e lhe explico, em inglés, que

sim, sou latino-americana mas ndo sou hispanica, falo portugués brasileiro. Adiante, um



casal que conversa em um idioma que nao reconheco e que, ao ser por mim indagado sobre
que lingua os dois estdo falando, dizem, alegres: “Gujarati!”. Um pouco mais a frente, duas

estudantes da Gallaudet University conversam em lingua de sinais e concluo que uma delas

¢ ouvinte de inglés americano ja que interrompe a conversa para perguntar a um policial
onde fica a estacio de metrd6 mais préxima. No Onibus até o campus, uma mescla
impressionante de linguas e culturas - coreanos, italianos, suecos, panamenhos,
estadunidenses — todos se dirigindo as suas atividades de estudo e pesquisa, as quais serao

conduzidas em lingua inglesa. O motorista do 6nibus, ele mesmo, é marroquino.

De fato, o bilingiiismo ou, como mais recentemente denominado, o multilinguismo, € cada
vez mais comum € a nossa tomada de consciéncia sobre o fato de que a habilidade de usar
duas ou mais linguas além de nossa lingua materna parece ser a regra, € nao a excegao, se
deve, entre outros fatores, a aceleragcao recente de um processo de globalizacdo cultural e
econOmica, que aproxima culturas e linguas com uma rapidez e facilidade nunca vistas

antes. Segundo o pesquisador Frangois Grosjean, o bilingiiismo estd presente em todos os

paises, classes sociais e grupos etdrios, sendo um fendmeno antigo na histéria da
comunicacdo verbal entre os seres humanos: € pouco provavel que os diferentes grupos
lingiifsticos tenham se mantido isolados e o contato lingiiistico, dessa maneira, contribuiu
para que alguma forma de bilingiiismo, € mesmo de multilinguismo, tenha sempre existido

através dos tempos (Grosjean, 1982).

Em funcdo de suas conseqiiéncias sociais, politicas e econdOmicas extremamente
importantes, sobretudo no mundo contemporaneo, o bilingiiismo e o multilinguismo sao
fendmenos cada vez mais estudados, atraindo um grande nimero de pesquisadores que,
afiliados a diferentes escolas tedricas, abordam esses fendmenos a partir de diferentes
perspectivas. Essa variedade de visdes torna a “aquisicdo de segunda lingua” um campo

fértil de pesquisa que cresce a passos largos.

Os nossos objetivos principais na disciplina Aquisicao de Segunda Lingua sao (1) conhecer
as teorias, modelos e hipdteses que explicam e descrevem o processo de aquisicao de uma

lingua além da materna e (2) conhecer as principais varidveis que afetam esse processo. Ao



longo desta aprendizagem, refletiremos também sobre como os conceitos e propostas que

estamos conhecendo podem contribuir para a formagdo e a atividade profissional do

tradutor-intérprete de LIBRAS e sobre como este corpo tedrico nos ajuda a entender quem

somos nos na condi¢do de aprendizes e usudrios de vdrias linguas. No restante desta

unidade trataremos da abrangéncia da drea de conhecimento “aquisi¢cdo de segunda lingua”

como disciplina intelectual e apresentaremos uma breve histdria dessa édrea.

1.2 Abrangéncia da area de conhecimento “aquisicao de segunda lingua”

Em uma recente publicacdo, os experientes pesquisadores Catherine Doughty e Michael

Long (2003, p. 3-4) afirmam que o escopo do campo de conhecimento denominado

“aquisicao de segunda lingua” € amplo e abarca:

Conhecimento basico e aplicado sobre a aquisicdo e perda de segunda, terceira,
quarta, etc., linguas e dialetos tanto por adultos quanto por criangas que se
encontram em ambientes naturais ou instrucionais (ou seja, na escola), como

individuos ou como grupos em contextos de lingua estrangeira, segunda lingua, e

lingua franca (veja a Unidade 2 para definicdo desses termos);

uma variedade de métodos de coleta e andlise de dados que incluem a observacao
nos contextos de aquisi¢do (naturais ou instrucionais), o uso de designs
experimentais com um alto nivel de controle de varidveis de pesquisa, o
desempenho de tarefas em laboratério, a simulagcdo computacional, o tratamento
qualitativo e/ou quantitativo dos dados;

um grupo grande de pesquisadores afiliados a uma variedade de campos de
conhecimento, tais como a lingiiistica, a lingiifstica aplicada, a psicologia cognitiva,

a comunicacao, a psicologia educacional, a educagdo e a antropologia.

Quase tudo o que sabemos sobre o processo de aquisi¢do de segunda lingua resulta de

estudos realizados por pesquisadores internacionais, embora nas duas dltimas décadas

esse tipo de pesquisa tenha se tornado bastante frutifera no Brasil também. No cenério

internacional, uma das mais fortes correntes de pesquisa sobre a aquisicdo de segunda

lingua € a corrente cognitiva que, em suas diversas orientagdes (nativista, funcional,




emergentista, conexionista) tem como objetivo fundamental caracterizar (i.e.,

identificar, descrever e explicar) a natureza do conhecimento que permite a um
individuo utilizar a segunda lingua. Ou seja, a corrente cognitiva procura compreender
de que forma o conhecimento da segunda lingua estd representado mentalmente - em
outras palavras, procura determinar o conhecimento denominado como competéncia
(Doughty & Long, 2003; Ellis, 2008). Por entender que a aquisicdo de segunda lingua
trata, em ultima instancia e fundamentalmente, de mudancas em nossa representacao
mental, um grande nudmero de pesquisadores tende a afiliar esse campo de

conhecimento a ciéncia cognitiva.

Entretanto, como muito bem apontado por Rod Ellis — um importante pesquisador da
drea — nos ultimos 15 anos a perspectiva sociocultural também ganhou for¢a. Nessa
perspectiva, que se ampara no trabalho do psicélogo russo Vygotsky, a aquisi¢do nao é
um fendmeno apenas mental — é um processo contextualmente situado e mediado pela

interacdo social e cultural (Gass & Selinker, 2008)

Rod Ellis € professor de Aquisicdo de Segunda Lingua na Universidade de

Auckland, Nova Zelandia. Ele é autor de importantes publicacdes na drea de
aquisicdo de segunda lingua, incluindo o livro “The Study of Second
Language Acquisition”. Este livro, primeiramente publicado em 1994, teve
sua segunda edicdo recentemente lancada (2008) e é uma das principais fontes de

consulta sobre o estado da arte na drea de aquisicao de segunda lingua.

1.3 Razoes para estudarmos a aquisicao de segunda lingua

Como vimos anteriormente, o bilingliismo e multilinguismo parecem ser a regra, mais que
a excegdo, no mundo contemporaneo. O nimero crescente de bilingiies e multilingiies estd,
em grande parte, relacionado as mudancas politicas, econOmicas e sociais que tomaram
lugar na segunda metade do século XX tais como o surgimento de novos Estados, o fim da

Guerra Fria, o desenvolvimento de tecnologias da informagao e comunicacdo, a ampliacao



da mobilidade de populagdes internacionais e a globalizacdo econdmica e cultural (Inglis,
1996). Juntos, estes fatores facilitaram o contato étnico e, com ele, o contato e diversidade

lingiiistico-culturais.

No mundo atual é cada vez mais comum que criangas sejam expostas a uma lingua em
casa e a outra na escola. Em algumas situacdes, o uso de uma lingua franca €
institucionalizado por governos por ndo ser possivel, na visdo desses governos, garantir
escolarizacdo nas vdrias linguas faladas pela comunidade (por exemplo, em Papua Nova
Guiné), de modo que os membros de diferentes comunidades lingiiisticas devem aprender a
lingua oficial. Em outras situagdes, uma lingua € suprimida ou estigmatizada como
resultado de conflitos politicos ou étnicos e outra, supostamente superior, é forcada e deve
ser utilizada (e, portanto, adquirida) pelos membros da comunidade invadida. Ainda, todos
os dias vemos refugiados sendo recebidos em outros paises em func¢do de catdstrofes
naturais ou, pior, em funcdo da guerra, da fome e da falta de empregos. Esses individuos

sdo repentinamente desafiados a adquirir uma lingua que lhes permita reconstruir a vida e

restabelecer relacdes sociais.

Entretanto, uma grande parte de bilingiies e multilingiies tomam a decisdo de adquirir uma
lingua além da materna por vontade propria — para viajar e conhecer outros paises, para
obter aprimoramento educacional, para trabalhar ou porque querem se casar com alguém
que tem outra lingua materna. No Brasil, mais recentemente (e, diga-se, tardiamente), a
iniciativa voluntdria de adquirir uma segunda lingua ganhou mais projecdo com o0s
movimentos de democratizacdo da Lingua Brasileira de Sinais e a énfase nos direitos
lingiifsticos dos surdos, que fizeram com que individuos de varios segmentos da sociedade
se interessassem por aprender LIBRAS para fins profissionais ou para fortalecer sua relacao
social-afetiva com os surdos. Um fenomeno — isto €, a aquisi¢do de segunda lingua - que
afeta nossa vida de maneira tao profunda, muitas vezes decidindo nosso futuro, merece ser

inspecionado cuidadosamente.

As situagdes ilustradas acima colocam em evidéncia as razdes socialmente motivadas para

o estudo da aquisi¢do de segunda lingua. Entretanto, como nos lembram Doughty e Long



(2003), estas ndo sao as unicas razdes. A compreensao do processo de aquisi¢ao de segunda
lingua pode nos ajudar a entender também o funcionamento da cogni¢do humana e pode
contribuir para o aprimoramento de teorias de aquisi¢ao de lingua materna e de outros tipos
de conhecimento, ndo lingiiistico. Pode esclarecer questdes ainda abertas tanto no campo da
psicologia cognitiva quanto no campo da lingiiistica, tais como o papel do conhecimento
explicito e implicito, a memdria, a atencdo, o papel do ambiente lingiiistico na aquisi¢do, a
variagdo individual. Pode também nos ajudar a entender a relacdo entre o pensamento e
linguagem, entre o desenvolvimento cognitivo e o desenvolvimento lingiiistico, entre o

cérebro e a mente.

1.4 Breve histéria dos estudos sobre aquisicao de segunda lingua

Embora, como vimos, a aquisi¢do de segunda lingua seja parte da nossa histéria de uso de
linguas, o estudo sistemético do fendmeno € considerado, por muitos pesquisadores da drea,
como relativamente recente. Varios autores (por exemplo, Gass & Selinker, 2008; Ellis,
2008) concordam que o desenvolvimento e expansdao do campo “aquisicdo de segunda
lingua” como disciplina intelectual tém como marco inicial a segunda metade da década de
1960. Entretanto, outros autores (por exemplo, Thomas 1988; Block, 2003) consideram que
€ dificil marcar com exatidao o inicio dos estudos e afirmam que a década de 1960 € eleita
como marco simplesmente porque foi ai que se notou, com mais consisténcia, o impacto da
pesquisa em aquisi¢ao de lingua materna sobre a aquisi¢ao de segunda lingua, tanto no que
diz respeito as questdes investigadas quanto aos métodos utilizados. Para esses autores, €
mais justo, nesse caso, localizar o surgimento do campo de estudos “aquisi¢do de segunda
lingua” nas décadas de 1940 e 1950 em razdo da coincidéncia de trés importantes

acontecimentos.

O primeiro desses acontecimentos foi um interesse grande e continuo pelo ensino e
aprendizagem de linguas, sobretudo nos Estados Unidos, durante e apds a Segunda Guerra
Mundial (1941-1945, aproximadamente). Esse interesse foi provocado pela necessidade de
se conhecer modos efetivos, por parte dos servicos secretos de inteligéncia, de

desenvolvimento de habilidades em segunda lingua para a comunica¢do com aliados e para



o controle de inimigos. Desse modo, o governo norte-americano incentivou e financiou a
pesquisa de lingiiistas famosos da época, entre os quais estavam Leonard Bloomfield e

Charles Fries. Uma das tarefas desses lingiiistas era desenvolver cursos de linguas

especializados.

Leonard Bloomfield - Lingiiista norte-americano (1887- 1949). Sua obra
mais importante, Language, foi publicada em 1933.

http://www.ling.su.se/fon/phoneticians/Leonard Bloomfield 1.jpg

(http://www.veramenezes.com/behaviorismo.pdf)

Charles C. Fries, lingiiista norte-americano, fundou o

Instituto da Lingua Inglesa da Universidade de Michigan (https://editweb.lsa.umich.edu/eli)



O segundo acontecimento importante foi o desenvolvimento e consolidagao da influente
escola lingiliistica estruturalista americana, que utilizava o método descritivo para
demonstrar o funcionamento de uma lingua: o lingiliista primeiro coletava dados
lingiifsticos em contextos naturais e, através da andlise desses dados, descrevia as

categorias e estruturas sintdticas da lingua.

Finalmente, o terceiro importante acontecimento da época foi o behaviorismo que, como
vocé ja viu em disciplinas anteriores, se baseava na premissa de que o comportamento
humano resulta do condicionamento. Tendo esse como um dos seus principais conceitos, 0s
behavioristas rejeitavam nog¢des como ‘“‘pensamento”, ‘“‘sentimento”, “intencdes”’, ou
qualquer outra que indicasse um processo mental. Para eles, o comportamento humano s6
poderia ser explicado a partir do que era observavel. Behavioristas influentes da época,
como John B. Watson, argumentavam que a psicologia deveria ter aplicagdes praticas em
atividades do nosso dia-a-dia e podemos ver tal aplicagdo na obra de Bloomfield,

Language, publicada em 1933.

Em Language, Bloomfield oferece uma detalhada explica¢do da interpretacdo behaviorista
para a aquisi¢do de linguas e argumenta que a crianga adquire sua lingua materna através da
imitacdo, de analogias e da associacdo entre sons e respostas positivas ou negativas que
levavam ao refor¢o ou a uma mudanga no comportamento (o principio basico do padrdo
estimulo-resposta). Para Bloomfield a aquisicdo de lingua era também a aquisicdo de

habitos.

Nao nos deteremos com cuidado sobre o behaviorismo como teoria de aquisi¢ao de linguas,
pois vocé, ao estudar a aquisi¢do de lingua materna deve ter tido contato com esta proposta
e todo o trabalho intelectual de Chomsky, principalmente, demonstrando sua inadequacao.
O nosso objetivo agora € ter uma idéia da atmosfera intelectual em que o campo de estudos
sobre aquisicdo de segunda lingua emergiu. Os trés acontecimentos que mencionamos
acima, juntos, constituem o que Block (2003) chama de “fundagdo” (ou seja, a base) sobre

a qual a drea se ergueu — havia uma teoria de aquisicdo de conhecimento, havia uma teoria
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de aquisi¢ao de linguas e havia uma compreensao de que “segunda lingua” se referia a

lingua adquirida no contexto instrucional.

O primeiro resultado do interesse intelectual pela aquisi¢do de segunda lingua, orientado
pelas concepcdes acima colocadas, foi a publicagdo do livro Ensinando e Aprendendo
Inglés como Lingua Estrangeira, em 1945, por Charles Fries. O segundo resultado foi a
criacdo, em 1948, da primeira revista académica internacional voltada para a publica¢cdo da
pesquisa em aquisi¢do de segunda lingua — Language Learning — a qual € publicada até o

momento.

http://www.wiley.com/bw/journal.asp?ref=0023-8333

Na década de 1950 novos avancos foram feitos na drea, os quais estdo representados em
trés publicacdes agora consideradas classicas. Uriel Weinreich publicou, em 1953, o livro
Languages in Contact (Linguas em Contato), obra que se tornou importante por duas
razdes principais: Weinreich apresenta o aprendiz de segunda lingua como “bilingiie” e
elabora as defini¢des de transferéncia e interferéncia. Em 1957, Robert Lado publica
Linguistics Across Languages, em que apresenta os fundamentos da analise contrastiva, a
qual foi tdo amplamente aceita que resultou no desenvolvimento do método de ensino de
linguas conhecido por audiolingualismo. No mesmo ano, o psic6logo behaviorista B.F.
Skinner publica Verbal Behavior (Comportamento Verbal), em que expde sua controvertida

teoria de aquisi¢do de lingua.
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MR obert Lado (http://www.veramenezes.com/behaviorismo.pdf)

Como vocé aprendeu na disciplina sobre aquisi¢cao da linguagem, Skinner foi duramente
(mas também elegantemente) desafiado em suas idéias pela resenha do livro Verbal
Behavior publicada por Noam Chomsky, em 1959, na revista Language. Nela, Chomsky
avalia os argumentos centrais de Skinner para questionar a validade da extrapolacdo dos
resultados de estudos conduzidos em laboratérios com animais para o dominio da lingua
humana. Chomsky questiona também os conceitos de estimulo, resposta, analogia e refor¢o
para explicar a complexidade da aquisicao e uso da lingua. O final dessa histéria vocé ja

sabe, nao €?

As décadas de 1960 e 1970 sao marcadas, conforme aponta Sharwood Smith (1994), por
dois avancos importantes: o desenvolvimento do conceito de interlingua e do conceito de
construcao criativa. O primeiro ¢ um desdobramento de uma das idéias apresentadas por
Stephen Pit Corder em um artigo extremamente importante para a drea de aquisi¢do de
segunda lingua, publicado em 1967. Nesse artigo, intitulado The Significance of Learners’
Errors, Corder introduz vdrias nogdes conceituais até hoje fundamentais e as quais vocé vai
encontrar repetidamente ao longo do curso: input (insumo linguistico), intake (insumo
linguistico absorvido), a distin¢do entre erros e “deslizes”, sdo algumas. Na publicagdo,
Corder propde que os erros cometidos por individuos que estdo no processo de aquisi¢ao de
segunda lingua nao devem ser interpretados como falha na aprendizagem, mas sim como
evidéncia do estado da competéncia do aprendiz em um dado momento. A sistematicidade
e a coeréncia desses erros demonstram que o aprendiz estd em um determinado momento
de seu processo. Na época essa foi uma idéia revoluciondria e hoje ela é aceita como um

dos principios da aquisi¢ao de segunda lingua.
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O outro conceito importante do periodo 1960-1970 é o de construgdo criativa, o qual foi
gerado a partir da visdo de que os processos de aquisicdo de primeira e segunda linguas sdo
semelhantes e operados por mecanismos de aquisicdo dos quais ndo temos consciéncia. Em
sintese, a construcdo criativa se refere a idéia de que os erros cometidos por aprendizes de
segunda lingua sdo, na realidade, resultado de processos cognitivos tais como a super-
generalizacdo ou a simplificacdo, sendo muitas vezes os mesmos erros cometidos por
criangas quando adquirem aquela lingua como lingua materna. De novo, aqui, temos a
no¢do, hoje amplamente aceita, de que os erros sdo evidéncia do estigio de

desenvolvimento do aprendiz e ndo de uma inabilidade para aprender.

De 1980 até o presente momento, a histéria do campo de investigagdo ‘“‘aquisicdo de
segunda lingua” tem sido marcada por um dinamismo intelectual impar. A drea tem tido, ao
longo desses anos, uma preocupag¢do em desenvolver modelos tedricos que descrevam e
expliquem o processo de aquisicdo, de tal forma que hoje temos vdrias propostas
disponiveis, nenhuma ainda suficiente para dar conta da complexidade presente nesse
processo. Nas duas proximas unidades veremos o que considero as principais propostas. A
proliferacdo de modelos de aquisicdo se deve, em parte, a aceitacdio de que para
entendermos o processo de aquisicdo de lingua temos que observa-lo de vdrias
perspectivas, utilizando diversas metodologias. A multiplicidade de visdes, teorias,
métodos e definicdes gera, sim, controvérsias. Entretanto, proponho que tomemos uma
atitude positiva diante dessas controvérsias que, antes de serem um problema, sdo uma

demonstracdo do vigor da drea e do nosso genuino desejo de entendermos como duas ou

mais linguas co-habitam na mesma mente, no mesmo cérebro, na mesma personalidade.

A drea tem visto também (1) uma atencdo maior a aquisicao do conhecimento fonolégico,
lexical e pragmadtico, em comparagdo a atencdo quase exclusiva a aquisicdo dos aspectos
sintaticos nas primeiras décadas; (2) uma preocupag¢do maior com o papel das diferencas
individuais no processo de aquisi¢do, outro tépico do qual trataremos nesse curso; (3) uma
valorizag¢do dos estudos conduzidos com aprendizes em contextos de sala de aula (i.e., em

contextos instrucionais), no sentido de que os resultados destes estudos sdo agora usados
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para explicar questdes tedricas e ndo somente as pedagdgicas; (4) uma énfase nos aspectos
sociais da aprendizagem e um questionamento mais explicito dos conceitos utilizados na
pesquisa de orientacdo psicolingiiistica (por exemplo, as no¢des de falante nativo e nao-
nativo); (5) o uso cada vez mais freqiiente de ferramentas de corpora para estudar as
caracteristicas da lingua produzida por aprendizes; (6) o uso de técnicas de neuroimagem
para investigar as estruturas cerebrais envolvidas na aquisi¢do e processamento da segunda
lingua.

E preciso ressaltar, entretanto, que uma grande parte do que sabemos sobre aquisi¢io de
segunda lingua € baseado nos estudos feitos com aprendizes de lingua inglesa como
segunda lingua. Nos dltimos anos, vemos cada vez mais estudos com aprendizes de outras
linguas, mas estes ainda sdo poucos comparados aqueles. No que consideramos como
“corrente principal” da pesquisa em aquisicdo de segunda lingua, hd um ndmero muito
menor ainda de estudos conduzidos com lingua de sinais, o que pode ser tomado como um
convite para a pesquisa. Infelizmente, nos principais livros e revistas académicas da area de
aquisicdo de segunda lingua, € raro encontrarmos estudos sobre a aquisi¢do de linguas de
sinais como segunda lingua, de modo que o que hd € realizado em um campo que nao
dialoga com essa corrente principal. Por exemplo, na recente reedicdo de seu monumental
The Study of Second Language Acquisition, Rod Ellis (2008) faz apenas duas mengdoes
rdpidas as linguas de sinais — a primeira em uma nota de fim de capitulo e a segunda, para
exemplificar o conceito de “submersiao”. Estamos falando de um livro de referéncia da area
de aquisi¢do, com mais de 900 péginas de texto. Nesse sentido, ¢ importante que vocé
concorde em refletir, tanto quanto possivel, sobre seu processo de aprendizagem de
segunda lingua, principalmente se essa for LIBRAS, para que desenvolva um
posicionamento critico com relagdo a tudo que vamos encontrar agora. A sua reflexdo é
importante também para determinar como o que vamos aprender contribui para a sua

atuacao profissional.

~ Q v Vocé pode conhecer mais sobre Papua Nova Guiné e sua sociedade multilingiie
k em: http://news.bbc.co.uk/1/hi/world/asia-pacific/country_profiles/1246074.stm
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UNIDADE 2

Teorias de aquisicao de segunda lingua (Parte A)

()
y
- S

http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL_ID=44549&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html

O objetivo principal desta unidade € iniciar a apresentacdo das principais teorias de
aquisicdo de segunda lingua. Trabalharemos com essas teorias nessa unidade e na proxima.
Entretanto, antes de comecarmos, vamos nos deter sobre a definicdo de alguns termos

importantes que serdo usados ao longo do curso.

2.1 Definicoes de Termos

Como vimos na Unidade 1, o campo de conhecimento “Aquisi¢do de Segunda Lingua” é
alimentado intelectualmente por vérias dreas do saber e esta € uma das razdes pelas quais
temos observado uma proliferacdo de modelos de aquisi¢c@o. Esta razdo estd relacionada a
uma outra, mais importante: o processo de aquisicdo de lingua, primeira ou segunda, é
complexo, multidimensional e multifacetado e provavelmente precisamos da contribui¢ao

de vérias perspectivas tedricas para termos uma compreensao razodvel deste processo.
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Uma conseqiiéncia desta pluralidade de visdes, entretanto, ¢ a maneira como conceitos
importantes para a drea sdo definidos por diferentes autores. Por exemplo, alguns tedricos

gostam de fazer uma distingdo entre os termos aquisicdo e aprendizagem. Para eles, o

processo de aquisicdo se dd de maneira inconsciente, geralmente em contextos ditos
naturais (ou seja, nao instrucionais) e em situacdes de uso da lingua para fins de
comunicacdo real, em interacdo com o outro. Nesse caso, o aprendiz desenvolve
conhecimento da lingua apenas a partir de sua exposi¢cdo a ela. J4 o processo de
aprendizagem, para esses tedricos, € um processo consciente de reten¢do de conhecimento e
se da em ambiente instrucional (na sala de aula da escola ou em cursos de idiomas) — ou

seja, para eles, a aprendizagem € resultado da instrugdo.

Esta distingdo € considerada muito controversa porque estd baseada em um construto
problemadtico que é o da consciéncia. De fato, tem sido um grande desafio demonstrar
experimentalmente quando a retencdo de conhecimento resulta de um processo
inconsciente ou de um processo consciente por parte do aprendiz. E bastante provavel que
os dois processos ocorram de forma contigua tanto em ambientes naturais quanto em
ambientes instrucionais. Assim, durante 0 nossO Curso, vamos usar os termos aquisi¢cao e

aprendizagem de maneira intercambidvel para nos referirmos a reten¢do de conhecimento e

a criacao de representagdo mental em uma lingua.

Alguns tedricos também estabelecem uma distin¢c@o entre segunda, terceira, quarta lingua e

entre esses termos € o termo lingua estrangeira. Na primeira distin¢do, o critério é a ordem

de aquisi¢do — a primeira lingua adquirida depois da materna € a sua segunda lingua e assim
por diante. No nosso curso, vamos usar sempre o termo segunda lingua para nos referirmos

a qualquer lingua adquirida depois da materna.

A segunda distin¢@o (segunda lingua vs. lingua estrangeira) é estabelecida a partir do papel
que a lingua tem na sociedade em que o processo de aquisicao estd acontecendo. Assim, no
caso do termo segunda lingua, a lingua tem um papel institucional e social bem
consolidado na comunidade em que o aprendiz estd inserido. Além disso, ela € reconhecida

como a lingua de comunicagdo entre os membros daquela sociedade. Por exemplo, quando
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estudamos inglés na Inglaterra ou nos Estados Unidos, o inglés € para nds, aprendizes, uma
segunda lingua, enquanto estivermos 14. No caso do termo lingua estrangeira, a lingua néo
tem nenhum papel institucional ou social relevante, sendo, na maioria das vezes, somente

objeto de instrucdo. E o caso do inglés no Brasil.

A diferenga que alguns tedricos estabelecem para esses dois termos €, como estamos vendo,
de natureza sociolingiiistica, mais do que psicolingiiistica. De fato, nossa experi€ncia e
observacao nos mostram que o processo de aquisicdo pode ser afetado se adquirimos a
segunda lingua em um ambiente de imersdao ou em um ambiente em que a exposi¢ao a
lingua € reduzida, mas os estudos que mostram como o contexto de aquisicdo interage com
e afeta o processo de aquisi¢do ainda sdo bastante incipientes. Assim, como recomenda
Ellis (2008), manteremos uma postura aberta em relacio a essa diferenca e a possibilidade
de o contexto afetar o processo de aquisicdo mas, para facilitar nossa interlocugdo,
usaremos o termo ‘“segunda lingua” para ambas as situagdes, nos referindo a esse termo, na

maioria das vezes, como L2.

Como vocé verd a seguir, as visdes sobre o processo de aquisicdo de segunda lingua que
estudaremos sdao chamadas, algumas, de teorias, outras de modelos e outras, ainda, de
hipdteses. Vocé vera que, de fato, hd uma diferenca no escopo de cada uma dessas visoes e
por isso as diferentes maneiras de denomind-las. Segundo os pesquisadores Bill VanPatten
e Jessica Williams (2007), uma teoria, mais abrangente em escopo, explica um fendmeno e
faz previsdes sobre ele, procurando unificar os varios aspectos desse fendmeno. O grande
objetivo de uma teoria € explicar o porqué dos fendmenos. Assim, podemos dizer que o

behaviorismo € uma teoria de aquisicao do conhecimento.

Um modelo, por sua vez, descreve os processos que fazem parte de um fendmeno e,
idealmente, descreve como esses processos interagem. O grande objetivo aqui é explicar

como. O Modelo Monitor, proposto por Krashen (1978), seria um exemplo.
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Finalmente, uma hipdtese € uma proposicdo sobre um dos muitos aspectos de um
fendmeno, e ndo tem a intencdo de unificar esses aspectos. A hipdtese da percepgao

consciente (a Noticing Hypothesis), proposta por Dick Schmidt (1995), é um exemplo.

E preciso lembrarmos que, embora nem sempre a diferenga entre os termos teoria, modelo
e hipotese va ser imediatamente percebida nas propostas que vamos estudar, saber que ha

diferencas em termos de quao abrangente a proposta deve ser nos ajuda a entendé-la.

2.2 O Modelo Monitor

O Modelo Monitor, proposto por Stephen Krashen em 1978, é uma das primeiras propostas

de aquisicao de L2 do periodo pds-behaviorista e a que mais provocou debate na drea até o
presente momento. Originalmente chamada de Modelo Monitor, é também conhecido como
Hipétese do Insumo (Input Hypothesis) e, mais recentemente, como Hipdtese da
Compreensdo (Comprehension Hypothesi). Krashen adota a no¢do do dispositivo de
aquisicdo de linguagem e organiza seu Modelo através de 5 hipdteses sobre a aquisicdo de

L2. Sdo elas:

A- A Hipétese da Aquisicio-Aprendizagem: Ha uma diferengca entre aquisicdo e
aprendizagem da segunda lingua. A aquisicdo é um processo subconsciente e requer o
dispositivo de aquisicao de linguagem, que nos € inato e que € responsavel pela aquisi¢ao
da lingua materna (L1). A aquisi¢do se dd de forma natural e emerge espontaneamente
quando o aprendiz estd envolvido em situacdes de interacdo e tem seu foco de aten¢cdo no
significado. E um processo similar a aquisi¢do de L1. Para a aquisicio acontecer nio é
preciso nem instrucao nem inten¢do de aprender e o conhecimento que resulta é de natureza
implicita. J4 a aprendizagem é um processo consciente de obten¢do de conhecimento
explicito sobre a L2 e é, tipicamente, o processo que se dd nos contextos instrucionais. A
aprendizagem resulta de uma intencdo de aprender e o uso do conhecimento aprendido

exige esforco.

Esta é a hipdtese mais importante do Modelo e um aspecto crucial aqui € que, para

2

Krashen, os processos de aquisicdo e aprendizagem ndo interagem. E por essa razdo,
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segundo Krashen, que as vezes apesar de sabermos uma regra gramatical nem sempre
conseguimos aplicd-la quando estamos usando nossa L2 para fins de conversacdo. O
conhecimento aprendido € ineficaz na conversa espontanea. Ou, as vezes, usamos uma
palavra ou uma regra gramatical perfeitamente quando estamos falando a lingua, mas nao

sabemos explicar como ou porqué sabemos aquela palavra ou regra. E o conhecimento

adquirido em acao.

B — A Hipoétese do Monitor: O conhecimento que resulta da aprendizagem, no ambito do
Modelo, tem como fun¢do monitorar, revisar ou corrigir a lingua que € produzida — a qual é
fruto do conhecimento adquirido. Como aprendizes, somente precisaremos do
conhecimento obtido através da aprendizagem nas situacdes em que temos que observar se
as formas que estamos usando estdo corretas (por exemplo, durante um teste ou uma
entrevista para emprego). Como a razao principal para o uso de uma L2 € a interacdo social,
podemos ver que o conhecimento que € fruto da aprendizagem, no Modelo, ndo tem um

papel importante e por isso, para Krashen, nao deve ser enfatizado.

C - A Hipétese da Ordem Natural: A aquisicdo da gramatica da L2 se dd em uma ordem
previsivel, independente do seu grau de complexidade e da ordem em que € ensinada em

contextos de sala de aula.

D — A Hipétese do Insumo: A aquisi¢ao da L2 s6 pode acontecer se o aprendiz for exposto
ao que Krashen chamou de insumo compreensivel, outro construto de grande importancia
no Modelo. O “insumo compreensivel” contém insumo linguistico que estd um nivel acima
do nivel de proficiéncia do aprendiz — ou seja, € um insumo rico no que diz respeito aos
aspectos lexicogramaticais e, sugerimos, a todos os outros aspectos, da L2. Krashen, ao
definir o termo “insumo compreensivel” introduziu o construto i, em que i é o nivel em que
o aprendiz se encontra, e a férmula i + 1, que se refere ao nivel acima. Para que a aquisi¢ao
da segunda lingua ocorra de forma natural e espontanea o aprendiz precisa estar exposto a
esse insumo rico e compreensivel, levemente acima de seu nivel de proficiéncia, em

situacdes de uso da lingua para a comunicacdo, com foco no significado. O insumo
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compreensivel vai interagir com o dispositivo de aquisi¢do de linguagem e, nesse caso, a

aquisicdo ¢ inevitavel.

Ha outro aspecto importante nessa hipétese. Krashen propde que a instrucio sobre as regras
gramaticais da segunda lingua tem pouca utilidade, pois essa informacao ndo serd utilizada
quando falarmos a lingua. Ele também propde que, sendo a aquisicdo produto da
compreensdo de insumo linguistico rico e levemente acima do atual nivel de proficiéncia do
aprendiz, produzir a lingua (i.e., falar, escrever) nao é necessario. A producdo da lingua é&,
antes, um resultado da aquisi¢do (e ndo sua causa) e forcar o aprendiz a falar quando ele

ndo esta preparado pode inibi-lo.

E- A Hipétese do Filtro Afetivo: Para que a aquisi¢do ocorra, o aprendiz deve estar
receptivo ao insumo, sentindo-se confortavel na situagdo de aquisicdo e demonstrando uma
atitude positiva em relagdo a L2. Ou seja, seu filtro afetivo deve estar baixo. Aprendizes em
situagdes de estresse, com baixa auto-estima e inseguros, ou com uma atitude negativa em
relacdo a lingua e sua cultura, tém seus filtros afetivos altos e, portanto, bloqueiam a

interacdo do insumo compreensivel com o dispositivo de aquisi¢ao de linguagem.

Apesar de ter sido duramente criticado por muitos pesquisadores,principalmente por fazer
afirmagdes para as quais ndo hd evidéncias ou ha dificuldade metodolégica de se obter
evidéncia confidvel, o Modelo Monitor exerceu uma grande influencia na area de aquisi¢ao
de L2 durante as décadas de 1980 e 1990, sendo a maior delas a decisdo que muitos
profissionais da drea de metodologia de ensino de L2 tomaram de ndo se ensinar os

aspectos formais da segunda lingua na sala de aula.

2.3 A Gramatica Universal

Durante a década de 1980 um outro arcabougo tedrico sobre a aquisi¢do da linguagem se

desenvolveu de maneira rdpida e ganhou forca intelectual: a Gramdtica Universal.

Considerando que vocé ja tem razoavel conhecimento sobre como esta perspectiva, que da
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continuidade as idéias de Chomsky, explica a aquisi¢do de L1, vamos nos concentrar no

caso “segunda lingua”.

Os pesquisadores que elegem a Gramadtica Universal (GU) como a teoria que melhor
explica a aquisi¢ao de L2 se preocupam em responder a trés perguntas:
¢ Qual € o estado inicial da aprendizagem?
e (Qual é a natureza da interlingua e como esse sistema se desenvolve ao longo do
tempo?

e Qual € o estado final da aprendizagem?

Vamos abordar cada pergunta por vez e iniciaremos com o estado inicial da aprendizagem

de L2.

Ao se deparar com a tarefa de aprender uma outra lingua, o aprendiz ja tem um sistema
lingiifstico a sua disposi¢cdo e, guiado pela GU, ji estabeleceu todas as escolhas
paramétricas relacionadas a sua L1. Uma parte do conhecimento da nossa L1 € transferida
para a segunda lingua, embora ndo saibamos com exatidao que aspectos sdo transferidos e
em que grau porque essa definicdo depende da proximidade entre nossa L1 e a segunda
lingua e as circunstancias de aprendizagem, entre outros fatores. Quando os parametros da
L1 e da segunda lingua sd@o 0s mesmos para 0 mesmo principio, temos ftransferéncia

positiva. Quando sdo diferentes, uma transferéncia negativa ou interferéncia pode ocorrer.

Por exemplo, em inglés, quando queremos expressar concordiancia podemos usar a

estrutura So + Aux + I, como na interagdo a seguir:

-I'm a student!

-So am L
Entretanto, o uso dessa estrutura € as vezes problemadtico para falantes de lingua portuguesa
em funcdo da inversdo sujeito verbo e da atengdo extra que o falante tem que ter sobre o
tempo do verbo auxiliar. Por exemplo:

- I went to the movies last night.
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-Sodid L.

Diriamos que para internalizar a estrutura que expressa concordancia em lingua inglesa, o
aprendiz brasileiro tem que restabelecer um parametro. Na tentativa, ao ouvirmos oragdes
mais longas e complexas, provavelmente vamos insistir na ordem candnica sujeito/verbo
(*So I did), em uma transferéncia negativa, ou simplesmente vamos responder como
geralmente o fazemos em portugués - me too! — em uma transferéncia positiva.

Em Libras, um exemplo de transferéncia positiva seria a expressdo da idéia “Ela nada todos
os dias”. A ordem dos elementos dessa oracdo € a mesma nas duas linguas e o aprendiz de
Libras como L2 nao teria problemas em expressa-la. J4 no caso de “depois de amanha”, o
individuo que tem como lingua materna a lingua portuguesa e estd em processo de
aquisicdo de Libras como L2 provavelmente tenderia a reproduzir a mesma ordem dos

elementos, comprometendo o sentido da expressao, em uma transferéncia negativa.

Muitos pesquisadores acreditam que no estdgio inicial da aquisicdo de segunda lingua, o
aprendiz pode ainda ter acesso a GU. Como essa afirmacao é controversa, hd atualmente 4

propostas com relacio a esse acesso quando estamos em processo de L2:

1 — Temos total acesso a GU como um guia inato a aquisi¢ao de lingua.

2 — Temos acesso parcial a GU, ja& que mantemos alguns de seus componentes, mas nao
outros.

3 — Temos acesso indireto a GU através de nossa L1. Os parametros de nossa L1 servirdo
de base para a L2.

4 — Nao temos mais acesso a GU e devemos adquirir a segunda lingua por meios

completamente diferentes daqueles que adquirimos nossa L1.

Tomando agora a segunda pergunta que os tedricos da GU tentam responder com relagdo a
L2, as consideracdes sobre a natureza da interlingua e como ela se desenvolve dependem,
em parte, da posi¢do que tomamos com relagdo ao acesso a GU. Interlingua, nessa teoria de
aquisicdo, sdo os estigios intermedidrios de desenvolvimento (IL;, IL,, IL3) da segunda
lingua. Assim, se aceitarmos a idéia de que temos pelo menos algum acesso a GU, o

processo de desenvolvimento da interlingua consiste em restabelecer parametros com base
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no insumo lingiiistico a que estivermos expostos. Esse, enfatize-se, € um processo
geralmente inconsciente. Se mecanismos de aquisicdo de linguas ainda estiverem
disponiveis para nds aprendizes, o insumo lingiiistico presente no ambiente é suficiente
para que estabelecamos novos parametros com base em evidéncia positiva — ou seja, em

insumo que obtemos em contextos naturais de uso da lingua.

Evidéncia negativa — ou seja, insumo lingiiistico que obtemos através de correcdo explicita
ou implicita de um enunciado que produzimos — provavelmente também nos ajuda a
restabelecer parametros na segunda lingua. Entretanto, o fato de que geralmente ndo
alcancamos, na segunda lingua, o mesmo grau de competéncia que temos em nossa L1, pde
em ddvida nosso acesso a GU e abre a possibilidade de considerarmos esses dois processos

de aquisi¢do como fundamentalmente diferentes.

Por fim, com relagdo ao estado final da aprendizagem (a terceira pergunta que
pesquisadores que se afeicoam a essa teoria procuram investigar), vocé sabe, por
experiéncia, que hd uma grande variacdo entre os aprendizes em termos de quanto e como
eles conseguem adquirir a segunda lingua. Sabemos que, no caso da L2, mesmo que esses
aprendizes sejam expostos a0 mesmo insumo na mesma quantidade e nas mesmas
condi¢Oes, haverd uma grande variacdo no resultado final da aquisicdo, com alguns
adquirindo mais e outros menos, de forma mais rdpida ou mais devagar. Além disso, o
ritmo e a quantidade de aprendizagem variam também ao longo das diferentes dimensoes
da lingua (fonolégica, morfoldgica, sintdtica, semantica e pragmadtica, por exemplo). Em
contrapartida, em se tratando da nossa L1, a variacdo individual é minima: todos somos
bem sucedidos em nosso processo de aquisicio da lingua materna e somos perfeitos
usudrios por volta da mesma idade. A questdo do ‘sucesso’ na aquisi¢ao de L2 € um dos
grandes desafios que os tedricos que partilham da visdo da Gramatica Universal tém a sua

frente.

Para saber mais sobre a Gramatica Universal: http://www.veramenezes.com/gu.pdf
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UNIDADE 3

Teorias de aquisicao de segunda lingua (Parte B)

http://www.ehow.com/how_2325820_easily-translate-any-foreign-language.html

Nesta Unidade daremos continuidade ao estudo de teorias de aquisicao de segunda lingua.
Como afirmado anteriormente, hd um grande nimero de teorias e modelos que tentam
explicar o processo de aquisi¢ao de L2 e a escolha por um ou outro modelo nem sempre €
facil. Assim, as duas teorias que veremos agora foram selecionadas com base na nossa
percepcdo de qudo inovadoras essas teorias sdo. Ou seja, as teorias apresentadas aqui
trazem novos olhares sobre o processo de aquisicdo da L2 e por isso merecem nossa

atencdo.

3.1 A Teoria Associativa-Cognitiva CREED

A Teoria Associativa-Cognitiva CREED, proposta por Nick Ellis, € uma teoria bastante
recente € a exposicdo mais completa sobre seus pressupostos pode ser encontrada na
publicacdo de VanPatten & Williams (2007), a qual faz uma excelente introducao as teorias
de aquisicao de L2. Antes de 2007, Ellis foi apresentando a teoria em diversos artigos e

publica¢des, sempre de maneira relativamente parcial.



24

A premissa central desta teoria € a de que a aquisicdo de L2 € um processo que, embasado
no conceito de Construcdo, é Racional, dirigido por Exemplos, é Emergente e Dialético.

Cada um desses termos serd explicado a seguir.

Para Nick Ellis, os mecanismos de aquisi¢do de L2 sdo os mesmos que se aplicam a
aquisicdo de qualquer outra habilidade: para ele, a aquisi¢do € governada por leis gerais de

aquisicdo do conhecimento. Estas leis gerais sdo de natureza associativa e cognitiva.

Nesta teoria, as unidades basicas de representagdo mental da L2 sdao o que Ellis chama de
construcdo. Construcdes sdo relacdes de forma e significado em que as propriedades
morfoldgicas, sintdticas e lexicais das formas estdo associadas as funcOes semanticas,
pragmadticas e discursivas especificas. O conceito de constru¢do utilizado por Ellis €
adaptado de teorias funcionais de aquisicao de linguas e da lingiiistica cognitiva, as quais
postulam que aprendemos linguas (e, portanto, essas construcdes) através da comunicagao.
Ellis afirma, em sua teoria, que nossa competéncia lingiiistica na L2 resulta da combinacdo
de dois fatores: (1) a memoria dos enunciados ao qual somos expostos durante uma
interacdo comunicativa e (2) a indugao das regularidades presentes nesses enunciados, as

quais sdo percebidas por nés em funcao de sua freqii€ncia.

Ellis postula que uma grande parte dessas construgdes na L2 sdo de natureza lexical e nds
as aprendemos através do uso freqiiente. Por exemplo, um aprendiz de portugués como L2
provavelmente vai aprender a expressdo “Beleza!” e tudo o que ela significa (quando €
usada, o que expressa, a entonacdo com que € produzida) pela freqiiéncia com que a vé e
ouve ser usada. Isso acontece porque uma caracteristica importante de nosso sistema
cognitivo € a capacidade que temos de perceber o grau de probabilidade dos eventos no
ambiente em que vivemos. Essa nossa capacidade nos permite, através de processos
cognitivos sobre os quais nao temos consciéncia, determinar o que € mais provavel de ser
realizado lingiiisticamente em uma dada situagdo. Ellis menciona que varios estudos na
area da psicolingiiistica demonstram que falantes de linguas estrangeiras fluentes sdo

sensiveis a probabilidade de ocorréncia de construcdes lingiiisticas. E esse mecanismo — o
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de abstrair a probabilidade relativa de ocorréncia de uma dada construcdo lingiiistica — que

permite ao aprendiz interpretar “Beleza!” de forma correta na interagao abaixo:

A — Entdo, combinado: nos encontramos amanha as 9 para terminar o
trabalho.
B — Beleza!

Embora Ellis faga uso do conceito de “associacdo”, ele afirma que a associagdo de uma
forma ao um significado resulta do uso. Através da experiéncia, de exposi¢do continua,
sistemadtica e freqiiente as constru¢des (que tem relacdes de forma-significado), o sistema
de percepcdo do aprendiz se aperfeicoa em estabelecer expectativas com relagdo a
ocorréncia dessas construgdes. A retencdo das construcdes em nossa memoria de longo
prazo — ou seja a aprendizagem dessas construcdes — depende também da saliéncia da

forma e da importancia da funcdo a ela associada.

A Teoria Associativa-Cognitiva caracteriza o processo de aquisi¢do de L2 como racional e
isso quer dizer que a compreensao que os aprendizes t€m sobre como a lingua funciona, em
qualquer momento do processo de aprendizagem, € a melhor possivel. A representacdao
mental que o aprendiz tem, em qualquer momento de seu processo de aprendizagem, € a
melhor que pode ter e essa representacao estd programada para fazer o aprendiz prever as
construgdes lingiiisticas que sdo mais provaveis de serem realizadas em um determinado
contexto ou interagdo comunicativa. Ou seja, como aprendizes, segundo essa teoria, nosso
preparo para compreender e produzir a L2 estd sempre otimizado.

E muito importante salientar que, para Ellis, a aquisicio de L2 é um problema de
aprendizagem estatistica intuitiva e consiste da aquisi¢cdo de representacdes mentais que
expressam a probabilidade de ocorréncia de pares “forma-significado”. Ellis afirma que a
tarefa do aprendiz € “desvendar” a lingua e isso pode ser realizado através da freqiiéncia,
recentividade e do contexto de uso das construcdes. Para ele, uma grande parte da
aprendizagem também ¢ realizada através de exposi¢do a exemplos de uso. Podemos

adquirir desde sons e palavras até expressdes inteiras € mesmo regras abstratas sobre a
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realizagdo de um item linguistico através da exposicdo a esses estimulos. A partir dessa

exposicao, utilizamos mecanismos de generaliza¢io para criar e utilizar novas construgoes.

Com base na idéia de que a lingua € um sistema complexo, que exige a interacdo de muitas
partes, Ellis propde em sua teoria que a sistematicidade da lingua é emergente — ela surge
ao longo do tempo, de maneira complexa, surpreendente, dindmica e adaptativa.
Finalmente, nessa teoria, a visdo de que o processo de aquisi¢do € associativo e cognitivo,
resultante da exposi¢do ao uso da lingua, também tem como premissa o fato de que esse
processo € dialético, no sentido de que o aprendiz estd em uma tensdo consciente entre o

seu nivel de conhecimento da lingua e o feedback que recebe (na forma de corre¢do).

3.2 O Modelo Declarativo/Procedimental

Na sec¢do anterior, vocé foi apresentado(a) a uma teoria de aquisicao de L2 que tem bases
fortes em principios do conexionismo e de teorias de aquisi¢do da linguagem baseadas no
uso. Nesta secdo trataremos de uma outra perspectiva, também recente, sobre o processo de

aquisicdo de L2: o Modelo Declarativo/Procedimental, proposto por Michael Ullman,

professor do Departamento de Neurociéncias da Georgetown University.

O Modelo Declarativo/Procedimental (Ullman et al. 1997; Ullman, 2001; Ullman, 2004;
Ullman, 2005) é um modelo de natureza neurocognitiva — ou seja, procura explicar as bases
neurais, cognitivas e computacionais da aquisi¢cdo — e foi proposto, primeiramente, para
explicar a aquisi¢cdo de lingua materna. Estendendo seu modelo, Ullman propde que a L2 é
adquirida e processada por dois sistemas cerebrais, distintos entre si e desde muito
estudados na drea da neurocogni¢do — a memoria declarativa e a memdoria procedimental --
os quais sdo também utilizados em fungdes especificas de natureza ndo-lingiiistica em
humanos e em animais.

Uma das principais premissas do Modelo Declarativo/Procedimental ¢ a de que a
linguagem depende de duas habilidades mentais: um léxico mental — que inclui todas as

palavras que conhecemos na forma de associa¢des som-significado, todas as informacdes
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relacionadas a essas palavras (por exemplo, se o verbo X exige um objeto direto ou
indireto), informagdes sobre morfemas e sobre estruturas complexas tais como expressoes
idiomdticas — e uma gramatica mental que contem regras gerativas as quais permitem a
combinacdo de palavras em um nimero infinito de palavras ainda maiores, grupos verbais e
nominais e oragdes. O léxico mental, segundo Ullman, é armazenado, memorizado,
enquanto a gramdtica mental é computacional e opera através de regras. Desse modo, outra
premissa fundamental desse modelo — talvez a mais importante — é a de que a distin¢ao
entre as duas capacidades da linguagem — o 1éxico mental e a gramética mental — estao

relacionadas a distingdo entre os dois sistemas cerebrais — a memoria declarativa e a

memoria procedimental.

Com base na pesquisa tedrica e empirica sobre as bases neurocognitivas da linguagem,
Ullman afirma que o sistema cerebral denominado memoria declarativa subjaz a
aprendizagem, representagdo € uso do conhecimento sobre fatos e eventos, sendo um
sistema importante para a aprendizagem de relagdes arbitrarias. O conhecimento
armazenado na memoria declarativa € em parte explicito e, portanto, possivel de ser

acessado através da introspeccao.

O sistema de memoria declarativa tem como correlato neural as regides mediais (i.e., em
direcdo ao meio do cérebro) do lobo temporal — como por exemplo o hipocampo— as quais
sdo conectadas as regides temporais e parietais neocorticais. Outras estruturas que também
tétm um papel importante na memdria declarativa que, como vimos, subjaz ao 1éxico

mental, sdo o cortex pré-frontal ventro-lateral e o cerebellum direito.
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http://virtualpsy.locaweb.com.br/adm/img2/areas_cerebrais.j

Ja o sistema de memoria procedimental € responsdvel pela aprendizagem de habilidades e
héabitos cognitivos e motores novos, especialmente aqueles que envolvem seqiiéncias. Este
sistema também € responsdvel pelo controle dessas habilidades e hdbitos quando j4 estdo
consolidados. O conhecimento armazenado nesse sistema de memoria ndo estd acessivel a
introspeccao e por isso, Ullman afirma, esse sistema é conhecido também como um sistema

de memdria implicita.

Os correlatos neurais desse sistema consistem de vérias regides cerebrais interconectadas.
O sistema de memoria procedimental depende de estruturas no hemisfério esquerdo e tem
raizes em circuitos neurais que englobam os lobos frontais e os ganglios da base, as quais

sdo estruturas subcorticais que possui fortes conexdes com o cortex frontal.
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Na regido do cortex frontal, duas dreas s@o muito importantes: as dreas pré-motoras,
principalmente a regido da area motora suplementar, e a drea de Broca, principalmente as
porcdes posteriores nessa drea. Outras estruturas que subjazem ao sistema de memoria

procedimental sdo as porcdes inferiores do cortex parietal e o cerebelo.
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Como apontamos anteriormente, o Modelo Declarativo/Procedimental postula que, na
aquisicdo da lingua materna, o sistema de memoria declarativa subjaz ao 1éxico mental
enquanto o sistema de memoria procedimental subjaz a gramdtica mental, inclusive aos
aspectos morfoldgicos, sintdticos e fonoldgicos. Este sistema € particularmente importante
na construcdo de estruturas sintiticas — ou seja, estruturas que exigem a combinagdo

seqiiencial e hierdrquica de formas lexicais e de representacdes abstratas em termos de

grupos nominais e verbais.

Além disso, os dois sistemas interagem de forma cooperativa, mas também competitiva na
aquisicdo e uso da lingua: a funcionalidade do sistema declarativo pode suprimir a
funcionalidade do sistema procedimental e vice-versa. Por exemplo, criancas em fase de
aquisi¢do da primeira lingua podem ter aprendizagem do léxico facilitada mas isso pode

suprimir a aprendizagem procedimental de conhecimento gramatical.

O modelo também prevé diferengas individuais na aquisicio e uso do conhecimento
gramatical e lexical e, nesse aspecto, o0 modelo estabelece, inclusive, diferencas entre os

sexos. Desse modo, as mulheres apresentam vantagens no sistema declarativo e,
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conseqiientemente, demonstram habilidades lexicais superiores, quando comparada aos
homens. O sistema declarativo é sensivel aos niveis de estrogénio, que € mais alto em
mulheres jovens e em mulheres na fase pré-menopausa. J4 os homens apresentardao melhor
desempenho em aspectos da gramdtica que dependem do sistema procedimental. Essas
diferencas entre os sexos permitem que o modelo possa prever que as mulheres tendem a
memorizar formas complexas, usando o sistema declarativo, enquanto os homens aplicam

regras computacionais € combinatdrias para estas mesmas formas usando o seu sistema de

memoria procedimental.

O Modelo Declarativo/Procedimental faz previsdes um tanto quanto diferentes para o caso
da L2 que € adquirida ap6s a puberdade. Segundo Ullman, em comparacdo com a aquisi¢ao
de L2 durante a infancia, a aquisicdo tardia da L2 — ou seja, durante a nossa vida adulta —
vai ser mais problemdtica no que diz respeito a gramatica (que deveria ser adquirida pelo
sistema procedimental) do que ao 1éxico (que € adquirida pelo sistema declarativo). Isso se
deve a uma série de fatores e, entre eles, a diminuicdo de nossa capacidade em abstrair
regras em funcdo do aumento da nossa capacidade de meméria de trabalho', a atenuacio da

memoria procedimental e o incremento da memoria declarativa na vida adulta.

Estes dois tultimos fatores sdo possivelmente resultantes da acdo do estrogénio a partir da
adolescéncia (tanto em meninos quanto em meninas, mas mais em meninas), ji que
sabemos que o estrogénio inibe o sistema de memoria procedimental e incrementa o
sistema de memoria declarativa. Além disso, o efeito gangorra, em que a aprendizagem em
um sistema inibe a aprendizagem no outro, pode contribuir para o fato de que ganhos na
memoria declarativa sejam obtidos através da atenuacdo de ganhos no sistema de memoria

procedimental.

Dessa forma, na aquisi¢do tardia da L2, em funcdo da relativa facilidade de aprendizagem
pelo sistema declarativo de memoria, os aprendizes utilizardo mais esse sistema mesmo

para aprender aqueles aspectos da lingua que dependem do sistema de memdria

1 . ;. ;. .
Veremos o conceito de memaria de trabalho na préoxima Unidade.
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procedimental. Aprendizes de L2 adultos, nesse caso, tendem a usar o sistema declarativo
para adquirir e usar aspectos da lingua que geralmente sdo adquiridos e usados através do
sistema procedimental por parte de falantes nativos. E o caso das regras computacionais da

gramaética.

O Modelo Declarativo/Procedimental, dessa forma, prevé uma certa atrofia do sistema de
memoria procedimental na aquisi¢do tardia da L2, mas afirma também que o
armazenamento de formas complexas e de regras combinatdrias no sistema de memdria
declarativo pode levar a bons niveis de proficiéncia, dependendo de alguns fatores. Entre
esses fatores estdo a quantidade e tipo de exposi¢do a L2 e diferencas individuais relativas

ao sistema declarativo.

No caso das diferengas individuais, as mulheres estdo em vantagem ja que, como vimos,
esse sistema € sensivel aos niveis de estrogénio — um hormoénio que € maior em mulheres.
Entretanto, em virtude das caracteristicas do sistema declarativo de memoria, o Modelo
prevé que esse sistema, sozinho, ndo levard ao desenvolvimento completo da proficiéncia

gramatical porque ele ndo substitui as fung¢des do sistema de memoria procedimental.

O Modelo postula, também, que ndo haverd uma disfuncdo completa do sistema de
memoria procedimental na aquisi¢do tardia da L2. Usando evidencia de estudos em dreas
outras que a aquisi¢ao de linguas, Ullman (2005) argumenta que a pratica da L2 deve levar
a aprendizagem procedimental e ao aperfeicoamento do desempenho. Assim, com
exposicdo adequada e suficiente a L2, o processamento da lingua se tornard equivalente ao
processamento da L1 pelo sistema procedimental, no que diz respeito ao conhecimento

gramatical.

Para finalizar € importante ainda ressaltar que o Modelo Declarativo/Procedimental
também postula que a aprendizagem da L2 por adultos mais velhos vai ser diferente da
aprendizagem da L2 por adultos mais novos. Segundo Ullman (2005) a habilidade do
sistema declarativo de aprender novas informagdes diminui com a idade e isso se d4, em

parte, em fun¢do da diminui¢do dos niveis de estrogénio, em ambos 0s sexos, mas de forma
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mais acentuada nas mulheres. Outro fator importante é que a aprendizagem de
determinados tipos de conhecimento — tais como a aprendizagem de seqiiéncias complexas,
que € o caso da gramdtica — também declina com a idade. Aprendizes adultos mais velhos,
assim, terdo mais dificuldade que aprendizes adultos mais novos ndao s6 naqueles aspectos
da lingua que sdo adquiridos pelo sistema declarativo, mas também pelo sistema

procedimental.
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UNIDADE 4

Teorias de Aquisicao de L2

Henry Matisse (1869 — 1954) Dance
www.allposters.com

Nesta Unidade trataremos de outras duas teorias que abordam o fendmeno de aquisicao de
L2, cada uma, a partir de uma perspectiva diferente. Ambas se diferem bastante também
das teorias apresentadas na Unidade anterior, as quais t€m como base principios da
psicologia cognitiva e da neurociéncia cognitiva. Agora discutiremos a Teoria Sociocultural

e a Teoria de Insumo-Interacao-Producao.

4.1 A Teoria Sociocultural

Vimos, na Unidade 3, que a Teoria Associativa-Cognitiva CREED utiliza principios de
teorias baseadas no uso da lingua — ou melhor, da lingua em uso, em contraposicdo a
principios formulados a partir de situacdes hipotéticas ou idealizadas. Essa € uma tendéncia
forte nos estudos de aquisi¢do e uma conseqiiéncia € que a 4rea incorporou teorias,
conceitos e nogdes que extrapolam os aspectos lingiiisticos e psicolingiiisticos que tentam
explicar o que se passa na mente do aprendiz. Uma dessas teorias é a Teoria Sociocultural,

cujo principal representante na drea de L2 € Jim Lantolf.
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A Teoria Sociocultural, baseada no trabalho do psicélogo russo Vygotsky, tem como
fundamento a ontologia do individuo social (Gass & Selinker, 2008). Nessa teoria, a
aquisicdo de segunda lingua é um processo situado contextualmente e é a partir dessa
perspectiva que a teoria explica os processos cognitivos relacionados a aprendizagem. Os
processos de desenvolvimento cognitivo sdo implementados através da participacdo do
individuo em contextos com estrutura cultural, lingiiistica e histérica. Exemplos de tais
contextos sao a vida em familia, a intera¢do entre colegas e contextos institucionais tais
como a escola, as atividades esportivas organizadas e o local de trabalho (Lantolf &
Thorne, 2007). A Teoria Sociocultural reconhece que a neurocogni¢cdo € importante para
explicar nossos processos mentais de ordem mais elevada (como a memdria, por exemplo),

mas as atividades cognitivas mais importantes se desenvolvem através da interacao social.

http://web.syr.edu/~agforbes/KB-C/Photos/vygotskyl.jpg

Hé4 pelo menos 4 conceitos muito importantes na Teoria Sociocultural. Estes sdo os
conceitos de mediacdo, regulacdo, internalizacido e o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal. Destes, o mais importante é o conceito de mediacdo porque,
segundo a Teoria Sociocultural, toda atividade humana —inclusive a atividade cognitiva—¢
mediada por artefatos simbdlicos e artefatos materiais. Artefatos simbdlicos sao
instrumentos culturais de alto nivel tais como a linguagem e o letramento. Os artefatos

materiais fazem a mediagdo da relacdo entre nds, humanos, e o mundo social e material em
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que vivemos. Os artefatos simbolicos s@o usados para fazer a mediacdo da nossa atividade
cognitiva e para controlar nossos processos mentais. Esse controle € voluntirio e nos
permite prestar atenc@o a algumas coisas ao invés de outras, a planejar agdes e a pensar de
forma racional.

O principal artefato simbdlico que possuimos € a linguagem e € através dela que nos
conectamos ao ambiente fisico e social a nossa volta. A linguagem também permite que nos

extrapolemos o ambiente imediatamente a nossa volta e facamos referéncia a objetos e

eventos distantes no tempo e no espaco.

A regulacdo é uma forma de mediagdao. Como explicado por Lantolf e Thorne (2007), as
palavras servem para denominar objetos e ac¢des, mas também para reconfigurar nossa
percepg¢ao bioldgica em termos de percepcao cultural e conceitos. Nos estdgios iniciais do
desenvolvimento infantil, os pensamentos e as acdes das criancas estdo condicionados as
palavras dos adultos. O condicionamento do comportamento infantil a fala do adulto faz
com que a crianga adquira aquela fala, aquela linguagem em particular, usando essa
modalidade para regular seu préprio comportamento. As criancas desenvolvem a
capacidade de regular lingiiisticamente suas proprias ag¢oes participando em atividades que
sdo primeiramente subordinadas — ou reguladas — por outros. O objetivo ultimo € que a

crianga alcance a auto-regulacdo, mas ha trés estagios para que ela seja alcancada.

No primeiro estdgio, a crianca usa objetos ou € controlada por eles para pensar. Lantolf e
Thorne (2007) ddo a seguinte situagdo como exemplo de controle do objeto sobre a crianca:
ao receber o pedido da mae para que pegue um brinquedo, a crianca se distrai com outros
brinquedos e esquece de atender o pedido da mae. Um exemplo do uso de objetos para
regular a atividade mental € a aprendizagem de matemadtica por criancas em estagio inicial
— geralmente, porque a crianga ndo consegue fazer as operacdes matematicas mentalmente,
pais e professores fazem uso de objetos para ajuda-las a contar. Esse estdgio € denominado

“regulacdo pelo objeto”.



37

O segundo estdgio, denominado regulagdao pelo outro, envolve mediacdo implicita e
explicita através de vdrios tipos de assisténcia, direcao e scaffolding (“andaime”) por parte
dos pais, familiares e professores.

O estagio final, auto-regulacdo, € alcancado quando a crianca consegue desempenhar
atividades com pouco ou nenhum apoio externo. A auto-regulacdo ocorre através do
processo de internalizacdo, o qual consiste em transformar a assisténcia externa em recurso
interno. Lantolf e Thorne enfatizam que ser proficiente em uma lingua, materna ou

segunda, é ser auto-regulado.

De acordo com Vygotsky, desenvolvemos a capacidade para usar ferramentas simbolicas
nao para controlar o ambiente fisico mas para mediar nossa propria atividade psicoldgica.
Para ele, as ferramentas fisicas sdo direcionadas para o mundo externo, enquanto as
ferramentas simbolicas sdo direcionadas para o nosso mundo mental. As ferramentas
simbolicas controlam e reorganizam o0s nossos processos mentais. A linguagem € o mais
poderoso artefato simbdlico-cultural que possuimos e € ela que faz a mediacao entre nds e o
mundo, nds e o outro, nds e nds mesmos. Nesse sentido, a L2 também € uma ferramenta de
mediagdo da nossa atividade mental. O modo primario com que usamos a linguagem para

mediar a nossa atividade cognitiva € através da fala interna.

Artefatos culturais, tais como a linguagem, assumem uma funcdo psicoldgica através do
processo de internalizacdo. Este processo, assim como o processo de mediagdo, € central na
Teoria Sociocultural. A internaliza¢do consiste de um processo negociado que reorganiza a
relacdo entre o individuos e seu ambiente social, permitindo que essa relacdo seja levada
para o desempenho de estdgios futuros. E o processo de internaliza¢do que nos permite ter

controle sobre nosso cérebro — o 6rgio bioldgico em que o pensamento opera.

Lantolf e Thorne (2007) assim como Gass e Selinker (2008) afirmam que, para Vygotsky, a
internalizacdo se d4 por meio da nossa capacidade de imitar a atividade intencional do
outro. O conceito de imitagdo, nessa Teoria, € complexo, e € uma atividade cognitiva

direcionada que envolve mecanismos motores € neuroldogicos € que pode, inclusive,
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modificar o modelo original. Nao € uma simples cépia do que a crianga v€ ou ouve no
ambiente em que estd. O processo de imitacdo pode ocorrer imediatamente apds um evento
ou pode algum tempo apds — nesse caso, a imitagdo permite que a crianca analise a
linguagem “off-line” permitindo que o par “imitagdo-fala espontanea” apareca. O processo
de imitacdo que acontece algum tempo depois do evento constitui a base da fala

espontanea.

Por fim, um outro conceito que € fundamental na Teoria Sociocultural é o de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZPD), com o qual vocé provavelmente deve estar
familiarizado. A Zona de Desenvolvimento Proximal foi definida por Vygotsky (1978, p. 6)
como “a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, determinado pela capacidade de
resolver problemas de forma independente, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado pela capacidade de resolver problemas sob a orientacdo de adultos ou em

colaboracdo com parceiros mais capazes.

O conceito de ZPD atrai muitos educadores e professores por duas razdes principais.
Primeiro, esse conceito guarda relagdes com o noc¢do de assisténcia, a qual fomenta o
interesse pelo trabalho de Vygotsky. Segundo, o conceito de ZPD vai além da ideologia de
testes tradicionais, que pretensamente servem para medir somente o que o aprendiz sabe em
dado momento, para trazer o insight de que aquilo que o aprendiz sabe fazer agora sob
orientagdo e com assisténcia é uma indicacao do que podera fazer de maneira independente
no futuro. Isso nos dd4 uma perspectiva tanto do desenvolvimento alcangado como do

desenvolvimento a ser alcancado.

O conceito de ZPD também estd relacionado a idéia de que a aprendizagem € uma atividade
interpessoal e sdo atividades desse tipo que constituem a base do funcionamento individual.
Essa idéia enfatiza a natureza social da aprendizagem e a importancia da aprendizagem

colaborativa. A nocao de ZPD est4 ilustrada na figura abaixo:



39

Professor
ou pais

Voz interna
da crianga

/" Interagao  _
’

A

< 75
N ey

% < dprendidas
*, Yg,
%) ée den A N
N » O/Vimento p\«o)(\“\ 6\1'
g, ) ?)Q‘e

(o) ()
"eper 0rio de hab'\C\ades ¢

Comparada as teorias de aquisi¢do de L2 mais centrais, a Teoria Sociocultural € ainda
bastante recente e estudos que investigam seus postulados sdo, desse modo, escassos.
Entretanto, Lantolf e Thorne (2007) mencionam pesquisas que investigam o uso da fala
privada na aquisi¢cdo de L2 (por exemplo, McCafferty, 1994). Estas pesquisas mostram que
o papel da fala interna em L2 € o de regular uma tarefa — ou seja, o de colocar ordem na

execugdo de uma tarefa.

Para terminar, podemos dizer que a Teoria Sociocultural nos traz a visdo de que a cogni¢ao
humana resulta de um contexto complexo — com aspectos histéricos, sociais, materiais e
culturais — em que nossas experiéncias acontecem. Estas experi€ncias sdo fundamentais
para o desenvolvimento de nossa cognicdo. A linguagem € a ferramenta — o artefato
cultural — que faz a mediacdo entre nds seres humanos e o ambiente a nossa volta.
Entretanto, devemos observar também que a Teoria Sociocultural é proposta para explicar a
aquisicdo de lingua materna por criancas em ambientes naturais. Os pesquisadores que se

afiliam a essa Teoria tém, portanto, um grande desafio a sua frente ao tentarem aplicar os

conceitos que vimos a aquisi¢dao de L2 por parte de adultos em contexto de sala de aula.
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4.2 A Teoria do Insumo, Interacao e Produciao

A ultima teoria de aquisi¢ao de L2 que discutiremos em nosso curso € a Teoria do Insumo,

Interagdo e Producdo, proposta em sua forma mais recente por Susan Gass e Alison

Mackey (2007). Esta teoria possui aspectos tedricos do Modelo Monitor (ou Hipdtese do
Insumo, como também € chamado, lembram-se?) e da Hipdtese da Produgdo, proposta por
Merril Swain (1985, 1995, 2005). Inicialmente apresentada na forma de hipétese, evoluiu
de forma répida, de forma que hé tedricos que a consideram a teoria dominante da drea (por
exemplo, Ramirez, 2005) e livros totalmente dedicados a criticar a proposta (por exemplo,

Block, 2003).

A Teoria do Insumo, Interacdo e Produgdo procura explicar a aquisi¢do de L2 por meio de
3 conceitos principais: o de exposi¢do a L2, o de producdo da L2 e o de feedback a essa
producdo. A teoria estd fortemente amparada na literatura sobre interagdo e nas nogdes de
que (1)a aprendizagem de L2 € estimulada pela press@o comunicativa e (2)hda uma relacio
importante entre a comunicagdo e a aquisi¢ao, em virtude dos mecanismos cognitivos que

sdo desencadeados a partir da pressdo para a comunicagao.

Na Teoria do Insumo, Interacdo e Producdo, o insumo linguistico (input) € elemento
essencial e € definido como a lingua a qual o aprendiz € exposto. O insumo pode ser
escrito, oral ou, no caso da aquisicdo de linguas de sinais, visual. Como postulado por
tedricos da Gramdtica Universal, o insumo contém evidencia positiva sobre a lingua — ou
seja, informacao sobre o que é possivel ser realizado lingiiisticamente naquele sistema. Esse
postulado € aceito na Teoria do Insumo, Interacao e Producdo. Com base na pesquisa sobre
interacdo, a qual mostra que a linguagem usada para nos comunicarmos com aprendizes de
L2 ¢ diferente daquela que usamos para nos comunicarmos com falantes nativos, Gass e
Mackey (2007) argumentam que o insumo modificado, direcionado aos aprendizes, torna a

lingua mais compreensivel. Esse insumo, que pode tomar a forma de ajustes simplificados

ou elaborados (mais ricos semanticamente) alivia o processamento cognitivo do aprendiz e,
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junto com a evidencia negativa obtida na forma de corre¢des, € considerado crucial para a

aquisi¢do ocorrer.

Nessa Teoria, o conceito de interacdo é definido como as conversas em que os aprendizes
participam. E no contexto de interacio que os aprendizes obtém informacdo sobre o grau de
adequacdo (fonoldgica, sintdtica, semantica, pragmética) do que produzem, muitas vezes
através de evidéncia negativa. Isso pode acontecer, por exemplo, através de feedback
interacional. Temos feedback interacional quando um enunciado problemadtico é produzido
e o interlocutor sinaliza explicita ou implicitamente para o aprendiz o sucesso ou a falha da
comunicacdo. O feedback interacional € um importante elemento dessa teoria. Igualmente,

a evidéncia negativa tem uma importante func¢ao.

A evidéncia negativa, disponibilizada durante intera¢des, pode ser apresentada na forma de
correcdo ou pode ser negociada — ou seja, o aprendiz e seu interlocutor procuram resolver o
problema na comunicac¢do, negociando significados. Em ambos os casos, a evidéncia

negativa € uma forma de alertar o aprendiz sobre um erro em sua producao.

Se o erro for percebido — notado — pelo aprendiz ele tem que decidir qual é exatamente o
problema e como vai resolvé-lo. O aprendiz, entdo, formula uma hipétese sobre a forma
correta ¢ a confirma mediante feedback adicional. Esse processo — o de notar — €
considerado fundamental para a aquisi¢ao de L2: € somente notando/percebendo um item
linguistico que podemos incorpord-lo ao nosso repertério e avancar no processo de
aquisicdo. A hipdtese da percepcdo (Noticing Hypothesis), proposta por Schmidt (1995),
postula que esta é condi¢do necessdria para a aquisi¢ao ocorrer. A figura a seguir ilustra o

papel da evidéncia negativa na Teoria do Insumo, Intera¢do e Producao.
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EVIDENCIA NEGATIVA

Negociacao Outros tipos de correcao

. e

Percepcao do erro

Procura por insumo

N

Insumo disponivel Insumo nao disponivel

Confirmacao / nao confirmacao

Uma das maneiras que o aprendiz t€ém de confirmar suas hipdteses sobre como determinado
item linguistico funciona na L2 € através da produgdo (oral ou escrita) — isto é, o uso da
lingua. Swain (1985, 1995) formulou a hipétese da produgdo em que postula que o ato de
falar (ou escrever) a L2 forca o aprendiz a transitar do processo de compreensao — em que 0o
uso da lingua € semantico — para o processo de sintaticalizacdo. Quando estamos engajados
em compreender a lingua operamos majoritariamente na dimensdo semantica da L2 e
usamos estratégias variadas para lidar com questdes de natureza gramatical. Entretanto,
quando falamos a L2, € mais dificil ignorar os aspectos gramaticais do que queremos dizer
e somos forcados a buscar os itens gramaticais irdo formar nossas sentencas. Por fim, a
producdo, além de colocar a gramdtica da lingua em evidencia, ¢ também eficaz na
automatizacio do que estd sendo adquirido. A automatizacao € alcangada através do uso —

ou seja, da prética consistente e regular das formas lingiiisticas.
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De acordo com essa Teoria, a interagdo faz com que o aprendiz direcione seus recursos
atencionais para aspectos problemdticos de sua produ¢do na L2 — motivando-o a buscar
solucdes para o problema — ou para aspectos completamente novos (tais como vocabuldrio
e estruturas gramaticais). Em ambos os casos o resultado provavel € o desenvolvimento da

L2.

Gass e Mackey afirmam que ha dois tipos principais de feedback: o explicito e o implicito.
O feedback explicito se dd na forma de corre¢des e de explicagdes metalingiiisticas. J4 o
feedback implicito tém diversas formas e todas envolvem estratégias de negociacdo entre o
aprendiz e seu interlocutor. O feedback implicito pode acontecer na forma de:

e Verificagdes de confirmacgdo: expressdes que t€m o objetivo de confirmar se o que
foi dito foi compreendido de forma correta — por exemplo, quando o interlocutor
pergunta “foi isso o que vocé quis dizer?”

e Solicitacdes de esclarecimento: expressdes que t€ém por objetivo esclarecer o que foi
dito — por exemplo, quando o aprendiz pergunta “o que vocé disse?”

e Verificacdo de compreensao: expressdes para verificar se o interlocutor entendeu o
que foi dito — por exemplo, “vocé entendeu?”

e “Recasts”: reconstru¢des corretas de um enunciado incorreto, preservando o

significado.

O feedback € uma ferramenta poderosa no processo de aquisi¢do de L2 porque ele torna
saliente aspectos problematicos da interlingua do aprendiz que poderiam nunca ser notados
como problemadticos. O feedback gera oportunidades para que o aprendiz direcione sua

atencdo para a lingua e o resultado desse direcionamento serd o desenvolvimento da L2.

O feedback geralmente ocorre em situagdes de negociagdo de significado, outro processo
considerado muito importante pela Teoria do Insumo, Interacdo e Produgdo. A negociagcao
de significado € um processo “em que, em um esfor¢o para se comunicarem, o aprendiz e

seu interlocutor sinalizam sua compreensao, fazendo ajustes a forma lingiiistica, a estrutura
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conversacional, ao conteido da mensagem, ou a estes trés aspectos, até que um nivel

aceitdvel de compreensdo seja alcangado” (Long, 1996: 418).

Através da negociacdo de significados, durante uma interacdo (uma conversa), 0 insumo
pode ser ajustado para as necessidades particulares de cada aprendiz, fazendo com que a
lingua a que o aprendiz estd exposto esteja em harmonia com seu nivel de desenvolvimento
na L2. A negociacdo facilita, portanto, a compreensdo do insumo. Além disso, ela atrai a
atencdo do aprendiz para as relacdoes de forma e significado através dos processos de
repeticdo, segmentacao e reorganizacdo de palavras nas frases. Por fim, a negociacao pode
levar o aprendiz a perceber a distancia entre o que quer dizer e o que sabe dizer, motivando-
0 a buscar maneiras para expressar suas idéias na L2. Podemos dizer, entdo, que a
negociacdo de significados, através de feedback interacional, é uma forca motriz da

aquisicao da L2.
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UNIDADE 5

Pontos de contato (e de conflito) entre as teorias

Copyright © Estate of Pablo Picasso/Artists Rights Society (ARS), New York
http://picasso.tamu.edu/picasso/WorksIndex?Year=1969

Nas Unidades anteriores discutimos as seguintes propostas tedricas sobre a aquisi¢ao de L2:

O Modelo Monitor (Unidade 2)

A Gramatica Universal (Unidade 2)

A Teoria Associativa CREED (Unidade 3)

O Modelo Declarativo Procedimental (Unidade 3)
A Teoria Sociocultural (Unidade 4)

A Teoria do Insumo, Interacio e Produ¢do (Unidade 4)

Com excecao do Modelo Declarativo Procedimental, as demais propostas fazem parte do

conjunto de modelos/teorias que atualmente sdo consideradas as mais citadas e discutidas
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na histéria do campo de conhecimento “aquisi¢cdo de L2”, até o presente momento. Este
conjunto abarca algumas outras perspectivas tedricas que ainda ndo vimos, mas que vocé
vai ter contato ao realizar trabalhos para nossa disciplina. Estas perspectivas incluem: a
Abordagem Orientada por Conceitos, a Teoria de Aquisicdo de Habilidades, a Teoria de

Processamento do Insumo, a Teoria de Processabilidade e a Teoria de Indu¢ao Autdnoma.

Em uma publicagdo recente, VanPatten e Williams (2007) afirmam que o corpo de
conhecimento j4 obtido sobre o fendmeno ‘“aquisicdo de L2” nos permite fazer 10

observacoes gerais:

1 — A exposicao ao insumo linguistico é necessaria para aquisicio de L2 ocorrer: esta
observacao se refere ao fato de que, para que o aprendiz adquira a L2, ele deve ser exposto
ao insumo em L2. Embora muitos pesquisadores concordem que exposi¢ao é um elemento

necessario, nem todos acham que € um elemento suficiente.

2 — Em grande parte, o processo da aquisicio da L2 se desenvolve de maneira
incidental: quando os aprendizes estdo engajados em atividades com foco no significado e
na comunicagdo, a aprendizagem de itens lingiiisticos (vocabuldrio, sintaxe, morfologia,
prontncia) € incidental, um “sub-produto” do envolvimento do aprendiz com a lingua para

fins comunicativos.

3 — O aprendiz sabe mais do que aquilo a que é exposto: o aprendiz tem conhecimento
de natureza implicita, inconsciente, sobre a L2 e esse conhecimento nao € obtido através do
insumo ao que estd exposto, pois € de natureza complexa e estd além do insumo a que tem

acesso.

4 — A producao do aprendiz, na L2, geralmente segue estagios previsiveis na aquisicao
de determinadas estruturas: esta observacdo se relaciona as seqii€ncias de
desenvolvimento de determinadas estruturas sintdticas. Um exemplo muito famoso € o da
negacdo em inglés. Geralmente, o aprendiz demonstra o seguinte percurso na aprendizagem

da estrutura de negacao:
1 - No + grupo verbal/nominal:

No want that.
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2 - Sujeito + no + grupo verbal/nominal:
He no want that.

3- Don’t, can’t, not se alternam com no:
He can’t/don’t/ no want that.

4 — Verbos modais sdo produzidos na negagao:
He can’t do that.

5 — Verbos auxiliares sdo produzidos na negagao:
He doesn’t want that.

5 — Ha grande varia¢ao no nivel de proficiéncia na L2 que é atingido pelos aprendizes:
esta observacdo se refere ao fato de que, apesar de serem expostos a0 mesmo insumo
linguistico, na mesma quantidade e condi¢des, os aprendizes demonstram grande variacao

no grau de conhecimento e desempenho na L2.

6 — Ha grande variacao no grau de conhecimento e desempenho do aprendiz com
relacdo aos varios subsistemas da L.2: o mesmo aprendiz pode demonstrar conhecimento
e desempenho diferentes em diferentes aspectos da L2. Por exemplo, ele pode ler bem na
L2, mas sua producdo (oral, de sinais ou escrita) pode ser menos proficiente que sua leitura,

por exemplo.

7 — A freqiiéncia de um determinado item linguistico no insumo ¢é limitada: varios
estudos mostram que a freqii€éncia com que um item ocorre no insumo estd relacionada com
a aquisi¢do desse item. Assim, itens infreqiientes sdo adquiridos mais tarde. Entretanto, ha
vérios estudos mostrando também que mesmo quando um item € altamente freqiiente, sua

aquisicao serad tardia.

8 — A influéncia da lingua materna do aprendiz é limitada: embora a L1 tenha um
impacto na aquisicdo da L2, esse impacto € limitado por pelo menos 3 fatores: o tipo de L1,
os subsistemas da lingua (fonoldgico, sintitico, lexical, semantico, etc.), as caracteristicas

individuais do aprendiz.
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9 — A instrucdo tem impacto limitado no processo de aquisicao: essa observacdo se
refere a crengca que temos de que, uma vez ensinada e praticada, a L2 serd adquirida.
Entretanto, vérios estudos mostram que a instrucdo, as vezes ndo leva a aquisi¢do. O caso
da negacdo em lingua inglesa, mencionado acima, € um exemplo. Na maioria das vezes, a
instrucao terd um resultado limitado no sentido de evitar que o aprendiz passe por aquelas
fases e chegue de imediato a forma final. Em alguns casos, o aprendiz demonstra ter
conhecimento da estrutura alvo em atividades de escrita e leitura, mas quando € solicitado a
usar a negacdo em tarefas mais espontaneas de fala, vemos as seqiiéncias de
desenvolvimento emergirem. Por outro lado, vérios estudos também mostram que a

instrucdo € benéfica em acelerar o progresso do aprendiz através das seqii€éncias de

desenvolvimento.

10 — A producao tem impacto limitado no processo de aquisicao de L2: esta observacdo
se refere ao fato de que, ao contrdrio do que Krashen (1985) propds, a produgdo nao é
apenas resultado da aquisicdo. Ela, de fato, pode fazer a aquisicdio da L2 acontecer.
Entretanto, novamente, esse impacto € limitado por varios fatores e, entre eles, estd o

subsistema da lingua (se fonoldgico, sintdtico, semantico, pragmaético).

Estas 10 observagdes sugeridas por VanPatten e Williams (2007) nos mostram o quanto a
pesquisa sobre aquisicdo de L2 avangou: o suficiente para nos permitir organizar um
conjunto de fatos sobre esse processo. Estes fatos podem ser reorganizados em 5 aspectos

centrais:
1 — A natureza do conhecimento sobre a L2
2 — A natureza do desenvolvimento da interlingua
3 -0 papel da Ll
4 — O ambiente lingiiistico
5 — O papel da instrugdo

Vamos agora, entdo, revisitar cada teoria apresentada a luz das 5 dreas mencionadas acima.
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1 - A natureza do conhecimento sobre a 1.2

A Teoria da Gramadtica Universal (GU) € afiliada ao campo da lingiiistica gerativa
chomskyana e, portanto, explica a aquisi¢ao da linguagem a partir de uma teoria lingiiistica.
A GU lan¢ca mao do argumento 16gico de que se os aprendizes possuem conhecimento
abstrato do que € ambiguo e do que ndo é gramaticalmente possivel na L2, esse
conhecimento ndo € oriundo do insumo a que estdo expostos ou de sua L1, mas de um
conhecimento que ja possuem em alguma forma inicial. Nao é um conhecimento resultante
de suas experiéncias (na L1 ou L2). Em outras palavras, a natureza do conhecimento na L2
¢ inata. Além disso, para a GU, o aprendiz de L2 é guiado por esse conhecimento prévio,
inicial, que possuem. Os tedricos da GU também postulam que a linguagem se distingue de
outras formas de cognicdo — € uma faculdade distinta, separada, um “6rgao” da mente. Por
fim, nessa perspectiva tedrica, o conhecimento da L2 também € visto como simbdlico e,
nesse sentido, formal, abstrato e implicito. Desse modo, o desenvolvimento da L2 se da de

maneira incidental, por dedugdo a partir do conhecimento inato e abstrato que ja possuimos.

Essas mesmas caracteristicas sdo compartilhadas pelo Modelo Monitor.

O Modelo Declarativo/Procedimental (MDP) € especifico sobre a visdo que tem da
natureza de nosso conhecimento linguistico e sobre a arquitetura de nossa cogni¢do e, nesse
sentido, estd relativamente proximo da GU. O Modelo esta formulado a partir de uma visao
chomskyana da linguagem ja que propde que uma das capacidades da linguagem (a
gramética mental) € implementada por regras gerativas computacionais. O conhecimento
dessas regras também € procedimental e implicito. Entretanto, a outra capacidade da
linguagem — o 1éxico mental — € constituido por conhecimento de natureza declarativa,
explicita, o que distancia o MDP da GU. Da mesma forma, para o MDP a L1 e a L2 sao
subservidas por regides cerebrais que também subjazem a outros processos cognitivos. No

MDP a linguagem € um produto do cérebro.

Para a Teoria Associativa-Cognitiva CREED a L2 é adquirida e usada pela mesma
arquitetura cognitiva que subjaz a aquisicdo e uso de outros tipos de habilidades. A

aprendizagem da L2, nessa Teoria, € uma tarefa indutiva e implicita que acontece de forma
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incidental e que resulta em representacdes inconscientes. Entretanto, a capacidade humana
para a linguagem resulta de uma capacidade para abstrair padrdes de probabilidade no
insumo: a aprendizagem da L2 resulta de nossa percepcdo da probabilidade um item
ocorrer com outro em dado contexto. Essa capacidade € inata — uma predisposi¢do geral de
nosso cérebro que é estimulada pela necessidade de nos comunicarmos e pela experiéncia.

E uma predisposicio natural que temos de aprender de forma probabilistica.

Na Teoria Sociocultural a linguagem ndo € vista nem como um fendmeno linguistico nem
como uma faculdade da mente. Para essa Teoria, a cogni¢do humana, de forma geral, é uma
faculdade social, que emerge a partir das experiéncias do individuo em determinado
contexto social-cultural-histérico-material. A aquisicdo da linguagem se dd através de
processos em que a mente se apropria do conhecimento a partir de experiéncias de natureza
social no ambiente em que o individuo esté: através de sua relagcdes com outros, por meio
de ferramentas (e a linguagem € uma delas) que fazem a mediacdo entre o individuo e o
ambiente. O processo de apropriagdo acontece, dessa forma, através da participacdo em

eventos sociais e envolve a consciéncia do individuo.

Por fim, a Teoria do Insumo, Intera¢do e Produ¢do nio faz nenhuma afirmacgao especifica

com relagdo a natureza do conhecimento em L2.
2 — A natureza do desenvolvimento da interlingua

Para a Gramadtica Universal a interlingua do aprendiz € sistemdtica, como todas as linguas
naturais, € a variacdo que hd na interlingua ndo constitui um desafio intelectual para a
teoria, j4 que € explicada a partir do fato de que a gramdtica da L2 sofre de um
indeterminacdo tipica — o fato de que as vezes o aprendiz vai julgar uma certa estrutura
como gramatical e outras vezes como ndo gramatical estd relacionado a questdes de
desempenho e ndo de representacdo mental da L2. A mesma interpretacdo € verdadeira para

0 Modelo Monitor.

Para a Teoria Associativa-Cognitiva CREED a interlingua € sistemadtica e varidvel, como
todos os sistemas complexos. Nessa Teoria, a interlingua é também dinamica e espelha a

interacdo do cérebro com o ambiente.
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Para a Teoria do Insumo, Intera¢do e Producao, a interlingua é tomada como varidvel, mas
¢ sensivel a fatores como o contexto e o tipo de tarefa que estd sendo desempenhada.
Assim, tedricos dessa linha postulam que € possivel influenciar o processo de
desenvolvimento da interlingua através da manipulacdo desses fatores durante a interacao
do aprendiz com seus interlocutores. Além disso, o desenvolvimento da interlingua também
pode ser afetado por varidveis de diferencas individuais tais como a aten¢do (ou seja, a

capacidade atencional do individuo).

No escopo da Teoria Sociocultural a variacdo encontrada na interlingua de aprendizes de
L2 é um importante sinal do engajamento do aprendiz com o contexto e traz informacdes
sobre a ZPD, os objetivos individuais do aprendiz e o tipo de mediacdo e ferramentas que
estdo disponiveis para ele. Por fim, o Modelo Declarativo/Procedimental vé a variacdo da

interlingua como resultante de diferencas individuais, tais como a idade e o sexo.
3 -0 papelda L1

Para trés teorias — a GU, o Modelo Monitor e a Teoria Associativa-Cognitiva CREED — a
L1 tem uma posicdo privilegiada no processo de aquisi¢do de L2. Para a GU, a L1 € o
ponto de partida para a aquisi¢do de L2, embora uma grande parte dos tedricos dessa linha
aceitem o fato de que a influéncia da L1 ndo vai ser igual para todos os subsistemas da L2.
Para a Teoria Associativa-Cognitiva CREED, os estdgios iniciais da aquisi¢cdo serao
fortemente influenciados pela L1, mas a experiéncia na L2 acaba por ajustar o grau de

influencia da L1.

Ja para a Teoria Sociocultural, o papel da L1 no processo de aquisicio de L2 é o de
mediacdo. A L1 é usada de forma voluntdria e estratégica pelo aprendiz, com o objetivo de
atingir a auto-regulacdo. E também usada para colaboracio em atividades em que usar a L2
€ cognitivamente dificil por estar muito acima do nivel de desenvolvimento do aprendiz.
Ao invés de ser visto como um obstaculo, o uso da L1 € tido, nessa teoria, como uma

contribuicao a aprendizagem da L2.

As demais teorias ndo fazem nenhuma mengdo explicita ao papel da L1 no processo de

aquisicao da L2.



52

4 — O ambiente linguistico

Como ja vimos, o papel do ambiente lingiiistico (o insumo propriamente dito), para a GU, é
limitado no processo de aquisicdo de linguas. O insumo linguistico vai desencadear o
conhecimento que ja € inato. O mesmo € postulado pelo Modelo Monitor, que postula que o

insumo compreensivel € condicao suficiente para a aquisi¢ao ocorrer.

Em contrapartida, para a Teoria Associativa-Cognitiva CREED, o processo de aquisicao €
totalmente dirigido pelo insumo, através dos ‘“exemplos” — realizacdes lingiiisticas
encontradas no ambiente. Quanto mais experiéncia com essas realizacdes o aprendiz tiver,
quanto mais exposto a elas o aprendiz for, melhor serd o processo de aquisicao. Como diz
Ortega (2009), de todos os elementos da aquisi¢do, o insumo lingiiistico (0 ambiente

linguistico) é o mais importante elemento, para essa teoria.

Nas demais teorias — o MDP, a Teoria Sociocultural e a Teoria de Insumo, Interacio e
Producdo — o insumo € ingrediente importante mas tem posi¢ao intermedidria, quando
comparado ao papel que tem nas duas teorias mencionadas acima. Para a Teoria de Insumo,
Interacdo e Producdo, o insumo € um elemento necessario, mas nao € suficiente, para a
aquisicdo ocorrer. Para a Teoria Sociocultural, o insumo é importante, mas seu papel &
geral, na medida em que € a participacdo social em situacdo de aprendizagem o elemento
crucial. Finalmente, para o MDP, o insumo linguistico € importante no sentido de garantir
que o aprendiz tenha experiéncias com a lingua, pois a formacdo de memorias no cérebro €

afetada pela experiéncia.
5 - O papel da instrucio

Nem todas as teorias de aquisicdo de L2 postulam um lugar de destaque para a instrugdo.
Por exemplo, para a Gramatica Universal e o Modelo Monitor, pode ser benéfico ensinar
alguns aspectos da lingua (vocabulério, escolhas pragmaéticas, etc.), mas o nucleo da lingua
(a sua morfo-sintaxe) € impermeével a instrucdo porque o processamento consciente dessa

dimensao da lingua ndo € compativel com a formacgdo de representacao mental.
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Ja a Teoria Associativa-Cognitiva CREED dé a instrucdo um papel de facilitadora do
processo de aquisicao de L2, ainda que seja um papel complementar, subordinado a outros
elementos mais centrais tais como o insumo linguistico € a inferéncia que o aprendiz faz
por si mesmo da probabilidade estatistica daquela L2. Considerando que o aprendiz é um
“estatistico” que “‘calcula” inconscientemente a probabilidade de ocorréncia de exemplos e
construcdes lingiiisticas, os tedricos dessa linha recomendam que o insumo em contextos
instrucionais seja, tanto quanto possivel, abundante, rico e auténtico. A instru¢do, nessa
teoria, serd particularmente benéfica para colocar em evidéncia aqueles aspectos da lingua
que ndo sao salientes. A repeticdo e a pratica também sao vistas como uteis nessa teoria. Da
mesma forma, o Modelo Declarativo/Procedimental também concede a instru¢ao um papel
complementar, no sentido de que essa instru¢do, principalmente se implicita, leva a prética

e, portanto, a experiéncia.

Na Teoria Sociocultural a instru¢do também tem um papel facilitador, mas deve ser
planejada no sentido de criar um ambiente social e material em que os aprendizes sejam
motivados a participar em atividades com foco no significado e em que a assisténcia que
recebem do professor e de colegas seja apropriada para o nivel de desenvolvimento em que
estdo. Se estas duas condicdes estiverem presentes, a instru¢do opera na Zona de
Desenvolvimento Proximal e a expande, provocando, assim, mudangas qualitativas no tipo

de assisténcia que aprendiz necessita e nas participacdes que faz.

Por fim, a perspectiva que concede a instrucao um papel privilegiado € a Teoria do Insumo,
Interacdo e Producdo. Os tedricos afeicoados a essa visdo sugerem a instrucao baseada em
tarefas como modelo ideal por essas criarem oportunidades para o aprendiz usar a L2 no
nivel do discurso, em contextos em que o significado é o foco, a0 mesmo tempo em que
possibilitam que a atencdo do aprendiz possa ser direcionada para aspectos formais da
lingua. A instrucdo, para essa Teoria, ndo vai alterar a rota do desenvolvimento, mas vai

otimizar o processo.
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